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PAAKIRJOITUS

Mietteitd maailmasta, jossa
pahan tekeminen on edelleen
helpompaa kuin hyvan!

Syyslukukausi on pydrahtanyt limpimén kesin jalkeen mukavasti kdyntiin. Ensimmaisten ty6viikkojen jilkeen huo-
kaistaan taas samojen asioiden aérelld kuin viime syksyné ja monina aikaisempinakin syksyini. Kokosimme ndmé
kiertdvien uskonnonopettajien kohtaamat ongelmat, epakohdat, epamiellyttavit asiat, miksi niitd nyt haluaakaan
kutsua, kirjeeksi koulujen muulle opettajakunnalle useamman ortodoksisen uskonnon opettajan kokemuksien poh-
jalta. Loydatko sind, ortodoksisen uskonnon opettaja, tasté jotakin tuttua? Entd muut ortodoksiset opettajat, oletteko
kiinnittdneet huomiota kirjeessd mainittuihin asioihin? Ne eivit varmaankaan nayttiydy samalla tavoin yhdessa
koulussa tyoskenteleville kuin kiertéville opettajalle. Tyon iloa kaikille opettajille syksyn pimetesséd! Ollaan tukena
toisillemme!

Terveisin
JOHANNA MIETTINEN JA ELISA HYVARINEN



ORTODOKSISTEN OPETTAIIEN.
SYYSPAIVAT TAMPEREELLA 9.-10,11.201¥%
Tampereen ortodoksinen seurakunta, Tuomiokirkonkatu 27, 33100 Tampere
Asetus Suomen kreikikalaiskatolisesta
kirkosta (kirkko 100 v.)

Perjantai 9.11.

16.00-17.30 Vierailu museokeskus Vapriikissa; Tampere 1918 -nayttely,
ym. néyttelyitd. Tutustu jo etukateen: http://vapriikki.fi/

18.00 Ehtoopalvelus (Tampereen ortodoksinen kirkko)

18.30 Tampereen ortodoksisen kirkon historiallinen esittely
(mm. Ammuttu Kristus -ikoni)

19.00 Illallinen ja yhteinen illanvietto

Lauantai 10.11.

9.00 Aamukahvit ja aloitussanat
10.00 Yleisoluento, TT Juha Riikonen: Suomalaistuva kirkko”
12.00 Lounas

13.00 Paneelikeskustelu ”Tulevaisuuden kirkko - kirkkomme 100v. paastd”. Puhujina:
Kirkkoherra isé Ioannis Lampropoulos (Illomantsin ort. srk), TT Juha Riikonen (Joen-
suu), opiskelija Lena Niemi (Helsinki), nuorisotoimenohjaaja Nemanja Balcin (Tampe-
re) ja uskonnonopettaja Annika Jonninen (Varkaus).

15.00 Syyspiivien paatossanat ja kahvit

Hinta: 25 € / osallistuja. Ilmoittautuminen: 26.10.2018 mennessé sahkopostitse:
sooliry@gmail.com . Kerrothan samalla mahdollisista ruoka-aineallergioista tai erityis-
ruokavaliosta. Osallistumismaksu: Maksetaan tilille FI08 1133 3000 0565 74 ilmoit-
tautumisen yhteydessa. Viitteeksi laitetaan jasenmaksulaskussa oleva henkilokohtainen
viitenumero. Lasku on mahdollista saada my6s paikan paalld koulutuspéivien yhteydes-
sd. Syyspdivid voi esittdd VESO-korvaaviksi. Saat osallistumisestasi todistuksen tyonan-
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R LR N,
N X ‘_*% .'1 _I'.;I__‘_. Q..-v.\‘r- -t""'ﬂ""‘"—-— Lo

B




SYYSTERVEHDYS
ORTODOKSISEN USKONNON OPETTAJALTA

Uusi lukuvuosi on taas saatu kédyntiin. Koulun arki on tdynni hulinaa ja vilskettd: oppilaiden ri
tayttavat kaytavat. Opettajainhuoneet tayttyvit opettajista ja koulukdynninohjaajista, jotka is
posen ddrelle keskustelemaan kollegoidensa kanssa.

Itse en valitettavasti aina ehdi opettajienhuoneeseen kahvikupposelle. Olen kiertdvé uskonnon
lullanne yhden tai muutaman oppitunnin viikossa. Ty6honi kuuluu opettaminen useammassa eri koulussa,
menevit usein siirtymiseen koululta toiselle.

Ilahdun suuresti, kun tervehdimme toisiamme koulun kaytavilla ja opettajienhuoneessa. On mukavaa vaihtaa kuulu-
misia paitsi omasta arjesta, myos kuulla miten yhteisilld oppilaillamme sujuu. Teemme yhdessé tarkeda tyotd ndiden
ihanien, kilttien, reippaiden, haastavien, taitavien ja erilaisen tuen tarpeen piirissé olevien lasten ja nuorten parissa.

Niin syksyn tullen torméan koulun arjessa joihinkin asioihin, jotka painavat ajoittain mielténi ja joiden kanssa joudun
painimaan toistuvasti. Ne ovat asioita, joihin et vélttamatta ole osannut kiinnittdd huomiota. Siispé ajattelin kirjoittaa
kirjeen, jotta ymmirtdisimme toisiamme paremmin. Ymmarrithén, ettd otan asioita melkoisen kirjistetysti esille, en
loukatakseni tai osoittaakseni sormella, vaan siksi, ettd havahtuisit huomaamaan minunkin nikokulmani.




1) Painostavat keskustelut katsomusopetuksesta
— tyOni ja asiantuntijuuteni kyseenalaistamista!

Eletddn syksyn ensimmadisid tyopdivid. Opettajienhuo-
neessa aloitetaan keskustelu, jonka aikana ruotsinopet-
tajalle sanotaan: “Kylld se pakkoruotsi pitdisi poistaa
koulusta, ei sitd ruotsin opetusta tarvita mihinkdan. Ope-
tetaan kaikille englantia, ei muita kielid tarvita. Lukujér-
jestyksetkin on silloin helpompi tehdd”. Tillaisia keskus-
teluja tuskin kdydddn, mutta oman uskonnon opettajalle
keskustelut oman uskonnon opetuksen merkityksesta ja
tarpeellisuudesta ovat jokasyksyinen riesa, joita parhaas-
sa tapauksessa kdydddn useamman kerran piivédssi eri
kouluissa. En millddn jaksaisi aina uudelleen kuulla yhtei-
sen katsomusaineen pelastavan koulujen lukujérjestys- ja
resurssiongelmat! Jostakusta timi saattaisi tuntua jopa
tyopaikkakiusaamiselta. Puolustelen oman oppiaineeni,
ortodoksisen uskonnon, opetuksen, seké yleisesti oman
uskonnon opetuksen tarkeytti toistuvasti.

Lukujarjestyssuunnittelu on koulua johtavan rehtorin
tyotd. Monet rehtorit, myds suurten ja monikulttuuris-
ten koulujen rehtorit, taitavat sen ongelmitta. Miksiko-
hén se on toisille suunnattoman suuri ongelma? Sitten ne
resurssit! Nyt puhutaan kuitenkin hyvin marginaalisista
summista, ja joskus on hyva pohtia, onko raha oikea mit-
tari kaikkeen. Miksi oman uskonnon opetuksen hyotyja
ei oteta esiin? Oman uskonnon opetus on tirkeds, silld
se antaa vahemmistéihin kuuluville oppilaille tunteen
siitd, ettd oma katsomus on kouluyhteisossa hyviksytty
ja merkityksellinen. Enemmisto6n kuuluva ei ymmarra
tallaisen hyvaksynnan merkitystd! Oman uskonnon ope-
tus antaa vilineitd uskontodialogiin. Ilman téita opetusta
hyvin harvalla oppilaalla olisi tarvittavaa tietoa, ksitteitd
ja muuta osaamista osallistua keskusteluun, vertailla ja
kommentoida omaa ja muiden uskontoa ja niiden arvo-
maailmaa ja tapoja. Kaikilla kodeilla ei ole tarpeeksi tietoa
ja taitoa toimia uskonnon opettajana. Jos oman uskonnon
opetusta ei saada koulusta, se halutaan luultavasti josta-
kin muualta (islamilaisesta yhdyskunnasta, kirkoista, sy-
nagogasta). Koulun jirjestimilld tunnustuksettomalla
oman uskonnon opetuksella on todella tirked rooli yh-
teiskuntarauhan yllapitdjand ilman pelkoa radikalisoivis-
ta aineksista. Opetusta antaa yliopistokoulutuksen saanut
opettaja (my0s islamin opettajat patevoityvat kiihtyvalla
vauhdilla!), joka on alansa asiantuntija. Ja kyll4, oman us-
konnon opetus on tunnustuksetonta — se on ollut sité jo
vuodesta 2004, eikd vasta nykyisen opetussuunnitelman
myota!

Usein kuulen opettajienhuoneissa viitteitd siitd, ettd oli-
si hyvid opettaa katsomusainetta kaikille yhteisesti, niin
kaikki saisivat eri uskonnoistakin tietoa. Puhutaanko is-
lamin tunnilla vain Allahista? Eiko katolisen ja ortodok-
sisen uskonnon tunneilla kisitelld muuta kuin Jeesusta?
Kannattaa tutustua opetussuunnitelman perusteiden us-
konnon ja elamankatsomustiedon tavoitteisiin ja sisaltoi-
hin - saatat ylldttyd, kuinka kattavasti ja monipuolisesti

nykyisessa opetussuunnitelmassa tutustutaan eri ajheisiin
ja katsomuksiin — ei vain sithen “omaan”. Se on yleissi-
vistystd! Monessa koulussa keskusteluja kuulleena olen
saanut vaikutelman, ettd KiVa koulu ja Arvokas -ohjelmat
ovat korvaamassa evankelisluterilaisen uskonnon opetus-
suunnitelman. Onhan niissd toki paljon uskonnonope-
tukseen sopivia teemoja, mutta voivatko ne korvata sen
kokonaan?

Yhteisen katsomusaineen opetuksen kokeiluja kehutaan
kovasti. Kokeilut ovat kuitenkin osoittaneet, ettd niiden
opetukseen liittyvéit suunnitelmat tapahtuvat enemmis-
ton ehdoilla ja vihemmistot paasdantdisesti unohdetaan.
Jos opetussuunnitelmassa lukee kirkkohistoria, yhteisessé
opetuksessa sitd saadaankin kisitelld todella laajasti, silld
ldntisen ja itdisen kristillisen kirkon historia ei ole sama
asia, puhumattakaan nakokulman valinnasta, pyhyyden
kokeminen nousee eri perinteissé eri asioista ja késitteilld
voi kristillisenkin kirkon sisélld olla hyvin erilaisia mer-
kityksid. Joskus olen kuullut, ettd "eik oppilas voisi osal-
listua tahdn tavallisen uskonnon eli luterilaisen uskonnon
opetukseen - ovathan ne ihan samaa kristillisyyttd”. Jos
ovat, miksei kaikille luterilaisille oppilaille opetettaisi or-
todoksista uskontoa? Ai, ei se olekaan sama asia. Entépa
opettajapatevyydet — olisiko sinulla valmiuksia opettaa
luterilaisen uskonnon lisdksi samalla kattavasti ortodok-
sista tai katolista uskontoa, islamia, bahaita, buddhalai-
suutta, juutalaisuutta, Krishna -uskontoa ja elamankatso-
mustietoa? Minulla ei olisi, aika monitaiturihan siina saisi
olla!

2) Takkuaako tiedotus?

Opettajana olen todella iloinen, jos muistat informoida
my0s meitd uskonnonopettajia poikkeustilanteista. Mina-
kin teen suunnitelmia opetusta varten. Tieddn mielellani
jo etukiteen, ettd tindan oppilaat eivat tulekaan oppitun-
nille. Jos tiedotus ei kulje, saatan ajaa pitkidn matkan (jopa
useita kymmenid kilometrejd) koululle aivan turhaan.
Olisin my6s todella iloinen, ettd koulun muu toiminta,
retket, uinnit, yhteiset tilaisuudet yms. eivét olisi aina sii-
nd viikon ainoan uskontotunnin ajkana. Aina sitd ei voi
valttda, mutta on ikévad huomata, jos koulun tilaisuudet
on sijoitettu sédnnonmukaisesti aina uskonnon oppitun-
nin paélle. Uskonnon opetukseen on varattu hyvin vahan
viikkotunteja, ja jokainen tunnin peruminen vaikeuttaa
opetussuunnitelman onnistunutta toteutusta.

3) Tehtaisiinko yhdessd oppiainerajat
ylittavid kokonaisuuksia ja projekteja?

Kylla! Olen aina valmis yhteistyohon katsomusaineiden ja
muidenkin oppiaineiden vililld. Sehdn on todella hienoa,
hyvin toteutettuna hedelméllisté ja oppilaille mielenkiin-
toista. Olisin kuitenkin iloinen, jos ette minulta kysymatta



tekisi suuria suunnitelmia ja sitten loukkaantuisi, kun en
voikaan toimia toivomallanne tavalla. Siithen on syynsa.

Opetan useammassa koulussa enkd voi jittad niissa tunte-
ja pitdmatta yhden koulun projektin vuoksi. Opetusryh-
méni ovat padsdantodisesti yhdysluokkaryhmia. Vaikka
kuinka haluaisinkin ja tuntisin sen mielekkaaksi, en voi
aina osallistua hienoon, kaikkien katsomusaineiden yh-
teiseen projektiin 3.-luokkalaisten oppilaitteni kanssa,
koska minulla on vastuullani my6s ne yhdysluokkaryh-
mén muiden vuosiluokkien ortodoksiset oppilaat. En voi
my6skddn noin vain luvata, ettd kiytetddn vain kokonaan
se toinen vuosiviikkotunti (joka eri kunnissa sijoittuu eri
vuosiluokille) katsomusaineiden yhteiseen opetukseen
vain silla verukkeella, ettd kaikkien eri katsomusten ope-
tussuunnitelmassa on maininta maailmanuskonnoista.
Yhdysluokkaryhmissa opiskellaan usein vuorokurssiperi-
aatteella, jolloin asiat, joita tdnd lukuvuonna opiskelem-
me, voivat olla aivan eri sisdltéja kuin toisilla kyseisen
luokka-asteen oppilailla opetussuunnitelmassa. Ja kyll4,
minulle on tirkedd, ettd myos ortodoksiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvat oppilaat saavat opetussuunnitel-
man mukaista opetusta.

4) Opettaja on oppiaineensa asiantuntija

Muistathan, ettd olen ortodoksisen uskonnon asiantun-
tija. Tulen mielellani, mahdollisuuksien mukaan tietysti,
kertomaan siitd myos muille opetusryhmille tai opasta-
maan opettajia oikean informaation lahteille.

5) Oman uskonnon
opetusryhmit ovat oppilaan etuoikeus

Téamén pitkdn uskonnonopettajan urani aikana en ole
huomannut, ettd oppilaat olisivat kirsineet siitd, ettd he
lahtevit omasta luokastaan oppitunnille oman uskonnon
ryhmaén. Karsivitko oppilaat siitd, ettd heidt jaotellaan
erilaisiin opetusryhmiin muussa opetuksessa, vaikkapa
S2-opetuksessa, kieltenopetuksessa tai valinnaisaineissa.
Pienilld oppilailla alkujinnitys syksyn alkaessa kuuluu
asiaan, mutta toivoisin, ettei oppilaan oma luokanopetta-
ja pelottelisi ekaluokkalaista sanomalla: "Onpa kauheaa,
kun sind joudut tistd omasta luokasta nyt ldhteméén ihan
vieraaseen ryhméan aivan yksin”. Tétd tapahtuu usein.
Rohkaiskaamme heitd mieluummin selittamalld, miksi
ndin toimitaan koulussa. Toki sen teemme uskontotun-
nillakin, mutta turhaa jannitystd lietsomalla ei saada
mitdan hyvéda aikaan. Olisi myos mukavaa, jos oppilaan
luokanopettaja ei esittdisi tatd omaa huoltaan lapsen “vie-
raaseen” ryhméan siirtymisestd huoltajille ja neuvoisi, ettd
on paljon helpompaa osallistua enemmiston “tavalliseen”
opetukseen tai mennéd eldminkatsomustiedon tunnille,
joka on naapuriluokassa. Nédin ohimennen tiedoksi, ettd
ortodoksisiin tai luterilaisiinkaan seurakuntiin kuuluvat
oppilaat eivit lain mukaan voi osallistua ET-opetukseen.

6) Oppiaineen oikea nimitys

Et ehka ole huomannut: uskonnon oppiaineen sisilld on
useita eri lyhenteita: UE, UO, UL, UK, jne. Niiden virallis-
ten lyhenteiden sekaannusten lisidksi saatetaan varomat-
tomasti kdyttad hyvin leimaavia nimityksid, jotka aiheut-
tavat tunteen toiseudesta. Tassd asiassa ei sovi sanonta
rakkaan lapsen monista nimista! Olisin oikein kiitollinen,
jos viltettdisiin nimityksid vieraiden uskontojen opetus
(lapselle se oma uskonto ei ole vieras!), vaardoppisten tai
epdnormaalien uskontojen opetus. Ortodoksisen uskon-
non oppitunti ei ole mydskadn vendjan tunti. Kaikki orto-
doksit eivit ole venaldisid tai kddnnynndisid suomalaisia!
Ortodoksisuus on maailmanlaajuinen uskonto ja opetus-
ryhmissimme on seké suomalaisia (joiden suku voi olla
ortodoksinen jo sukupolvien ja vuosisatojen takaa) ettd
ruotsalais-, kreikkalais-, vendldis-, bulgarialais-, afrik-
kalais-, romanialais-, serbialais- jne. taustaisia oppilaita.
My6s nimitystd “harvinaisten uskontojen opetus” kannat-
taa valttda - maailmanlaajuisesti tarkasteltuna katoliset
ovat suurin kristittyjen ryhmd, meitd ortodoksejakin on
maailmassa huomattavasti suurempi maira luterilaisiin
verrattuna eikd islamia endd Suomessakaan voi nimittda
harvinaiseksi uskonnoksi. Suomessa evankelisluterilai-
nen uskonto on tietenkin valtauskonto, mutta nimitys
“normaaliuskonnon opetus” antaa vahemmisté6n kuulu-
valle ajatuksen siitd, ettd piddt muihin uskontokuntiin tai
katsomuksiin kuuluvaa epanormaalina tai vdarinlaisena.

Lopuksi muistutan, ettd nimi edelld mainitsemani seikat
eivdt ole se, mitd jatkuvasti suren mielessédni ja olen pa-
hoilla mielin kouluumme tullessani. Péivittdin saan naut-
tia oppilaiden oppimisen ilosta ja ihanasta yhteistyostd
opettajien kesken kouluissa! Teemme kaikki tyota yhteis-
ten oppilaidemme hyviksi, se lienee péiasia.

Ystavallisesti,
Ortodoksisen uskonnon opettaja



Itse olen huomannut, ettd erityisesti sellaisissa opetus-
ryhmissa, joissa on eri-ikdisid oppijoita, draaman kaytto
on yksi hyva tapa oppia yhdessd. Tédssd oppimistavassa
on monenlaista tekemisti, ja yleensé jokaiselle oppilaalle
16ytyy jokin itselle mieluinen tydskentelytapa.

Draamaa voi kdyttad oppitunneilla monilla tavoilla.

Olen toiminut nukketeatterissa jo yli 30 vuoden ajan,
joten nukkejen kaytté on minulle itselleni luontaista

ja mukavaa. Joskus esitén itse esimerkiksi Raamatun
kertomuksen tai pyhimystarinan nukeilla ja sen jilkeen
keskustelemme aiheesta yhdessi tai oppilaat voivat piir-
tad mitd esityksestd jai mieleen tai tulla ryhma kerrallaan
kokeilemaan nukkeja itse.

Toisinaan oppilaat itse valmistavat nukeilla esityksen
toisilleen. Sitd ennen olemme harjoitelleet nuken kayttoa
ja keskustelleet miten tarkedd oma keskittyminen on,
ettei mene pelkiksi naurunkiherrykseksi. Useimmiten
aluksi toiset oppilaat keskittyvit nukeilla ndyttelemiseen
ja toiset lukevat/ kertovat aiheena olevan tekstin. Esi-
tykset ovat yleensa lyhyitd, silld myds jalkityohon pitdd
riittda aikaa.

Sellaisen oppilasryhmén kanssa, joka on jo tottunut
nukkeniyttelemiseen, olemme valmistaneet muille luo-
kille esityksen, joka sitten esitetddn isommassa tilassa.
Uskontoon liittyvédn aiheen liséksi oppilaat oppivat ndin
harjoittelemaan yhdessi ja esiintymaén toisille. Eri op-
piaineitten yhteistyé on my6s mahdollista: Pyhdn Martin
tarinan kerroimme me, katolisen uskonnon ryhmé, ja
saksan lukijat lauloivat saksaksi Martinpéivan lauluja
lyhtyineen.

Luokassa tapahtuvat pienet esitykset eivit aina vaadi
valmiita teatterinukkeja, vaan vaikkapa legoukkeleilla
voi esittdd Raamatun kertomuksen, kuten kerran teimme
luomiskertomuksen ollessa aiheena. Omat oppilaani
odottavat joka vuosi, kun adventinaika lahestyy, Toi-
vo-lampaan seikkailuita. Toivo on ihan tavallinen pieni
porroinen lelulammas, jolle joka vuosi keksin uuden
tarinan. Huvittavaa on se, ettd kun oppilaat ovat siirty-
neet ylakoulun puolelle, jotkut vield kyselevat Toivo-lam-
maskertomusta!

Varjoteatteri on my6s hyvin uskonnonopetukseen so-
veltuva nukketeatterinlaji. Sithenkédén ei tarvita mitdan

___ On monia hyvid tapoja oppia, yksi oppilas oppii kuuntelemalla,
toinen taas tekemadlld, kolmas piirtamalla.

“DRAAMAN KAYTTO USKONNONOPETUKSESSA-——

kovin ihmeellisié laitteita. Lakana pingoitetaan vaikkapa
oviaukkoon ja taakse jonkinlainen valonlahde (iso tasku-
lamppukin kdy). Hahmot tehdéddn kartongista ja niihin
teipataan esim. sasliktikku liikuttamista varten. Aihee-
seen sopiva musiikki takaa onnistumisen.

Prosessidraama on oppimistapahtuma, jossa yhdistetdan
fiktiota ja faktaa. Valitaan aihe, jota halutaan tutkia,
esim. 10 kiskyd. Sitten luodaan “maailma” jossa alamme
yhdessé kokea asioita, esim. olemme autiomaassa kohti
luvattua maata vaeltava kansa. Kaikille annetaan “rooli”
(my6s ope on roolissa ), yksi on Mooses, Aaron jne. ja
muut ovat kansaa. Vililld olemme rooleissa autiomaassa
ja vililld luokkahuoneessa, jossa tutkimme aihetta eri-
laisilla tavoilla: piirtimalld, soittamalla, tanssimalla jne.
Tama metodi tarvitsee aikaa, mutta 45:n minuutinkin
aikana ehtii tehdé Iyhyemmén prosessidraaman, vain
mielikuvitus on rajana.

Oma kokemukseni on, ettd draaman kaytto sopii myos
ryhmille, jossa on maahanmuuttajaoppilaita, silld puhet-
ta ei tarvitse aina kéyttdd jos suomenkieli ei vield suju.
Eri ikisille oppilaille on erilaisia rooleja, ja opettaja voi
ehdottaa rooleihin my6s ujompia oppilaita. Kun ollaan
”joku muu” kuin normaalisti, voi ujostakin oppilaasta
tulla uusia piirteitd esille ja esiintymisrohkeus kasvaa.

Draaman kiytossd opetuksessa tirkein asia on, ettd ke-
nenkdin ei ole pakko esiintyd. Muunkinlaista tekemisté
16ytyy, esimerkiksi voi olla "adniteknikko” joka laittaa
musiikin paille tai “valaistusmestari” joka hoitaa valoja
péille ja pois. Voi olla my6s katsojana, joka kannustaa
muita. Itse kdytan paljon kankaita ja huiveja, joita on
helppo kuljettaa mukana, niisté saa luotua erilaisia “asu-
ja” tai lavasteita, siindkin puuhassa voi joku oppilas olla
mukana auttamassa, jos varsinainen esiintyminen ei
aluksi tunnu luontaiselta.

Draaman kéytt66n on minua myds kannustanut, kun
astuessani luokkaan, sieltd joskus kuuluu: Ope hei, teh-
dé4nko tinddn taas jotain hauskaa?

SINIKKA MEURMAN
FM, draamakasvatuksen ja katolisen uskonnon opettaja,
Tampere



USKONNONOPETUS EUROOPASSA

Kun puhutaan uskonnonopetuksesta Euroopassa, on syytd muistaa, ettei kyseessa
ole mikadn yhtendinen ja helposti vertailtavissa oleva ilmié. Uskonnonopetus Eu-
roopassa on syntynyt monien alueiden omaleimaisten kehityskulkujen tuloksena.

Ensinnékin, kun puhutaan Euroopasta, on heti syyti tar-
kentaa, mistd puhutaan. Onko kyseessd maantieteellinen,
poliittinen vai taloudellinen Eurooppa tai kenties Euroo-
pan Unioni? Ajatellaanko, ettd serbialainen, kyproslainen
tai georgialainen uskonnonopetus on eurooppalaista
uskonnonopetusta?

Eurooppalainen uskonnollinen maisema on jatkuvassa
muutoksessa ja se vaikuttaa myds uskonnonopetukseen.
Viime vuosikymmenien dramaattisin muutos lienee
ollut kommunismin romahtaminen ja sen seurauksena
uskonnonopetuksen tulo sellaisten valtioiden kouluihin,
joissa se aikaisemmin ei ollut mahdollista. Toisaalta se,
ettd protestantismi ei kestanyt kovin hyvin kommunis-
min painetta, on luonut Eurooppaan selkeitd sekulaareja
alueita, kuten Viro ja itdinen Saksa. Kasvava uskonnotto-
muus ja maahanmuuttajien mukanaan tuomat uskonnot
muokkaavat Euroopan uskonnollista tilannetta jatkuvasti.

Kolmanneksi, Euroopassa on monia eri tapoja, joilla
kirkon (kirkkojen) ja valtion suhteet on jarjestelty. Rans-
kassa, Alankomaissa ja Irlannissa kirkko ja valtio ovat
selkedsti erotettu toisistaan. Kummallakin on omat teh-
tavansa, eivitka ne voi lainsdddannon nojalla vaikuttaa
toistensa paatoksiin. Toisenlainen malli on niin sanottu
konkordanssi, jossa kirkko ja valtio ovat sopineet yhteis-
tyOstd ja tyonjaosta. Esimerkiksi Espanjassa, Belgiassa,
Itdvallassa, Puolassa ja Saksassa kirkot huolehtivat sopi-
muksen mukaisesti monin paikoin peruskoulutuksesta,
terveyden- ja sairaanhoidosta, paivahoidosta, lastenko-
deista, huume- ja piihdehuollosta, kdyhien auttamisesta
sekd puolustusvoimien ja vankiloiden hengellisesta tyos-
td. Kolmannessa tapauksessa kirkon ja valtion suhteissa
on jadnteitd valtionkirkkoajattelusta. Tdma voi nakya
esimerkiksi veronkanto-oikeutena tai valtiollisten insti-
tuutioiden, kuten eduskunta tai puolustusvoimat, osallis-
tumisena instituution tyon aloitusjumalanpalvelukseen.
Pohjoismaat, Kreikka ja Englanti kuuluvat selkeésti
tahdn kolmanteen ryhméan. Englannin osalta voidaan
ehkd puhua vield jopa valtionkirkosta.

Euroopan valtioissa on monenlaisia kasvatus- ja opetus-
perinteitd. Suomessa ei tueta rinnakkaiskoulujarjestel-
ma4 ja yksityisten koulujen on vaikea saada toimilupia.
Muualla Euroopassa yksityiset koulut ovat keskeinen osa
koulujdrjestelmai. Esimerkiksi katolisten tai protestant-
tisten koulujen, Steiner- ja Montessori-koulujen katso-
taan takaavan vanhemmille oikeuden valita, millaista

opetusta heidin lapsensa saavat. Vanhemmat ja muut
erilaiset sidosryhmit voivat néin olla vaikuttamassa ope-
tuksen laatuun ja sisaltoon.

Suomessa ollaan viime aikoina puhuttu paljon uskon-
nonopetusmallista. Malleja on aikojen saatossa yritetty
kuvata ja luokitella monin eri tavoin. Edelleen kaytto-
kelpoisena voidaan pitdéd karkeaa jaottelua viiteen eri
malliin, jotka ovat: ei uskonnonopetusta, ei-tunnus-
tuksellinen uskonnonopetus, tunnustuksellinen uskon-
nonopetus, oikeus valita mikd uskonnonopetus tahansa
ja vapaaehtoinen uskonnonopetus. Suomessa sana
“tunnustuksellinen” on korvattu “oman uskonnon ope-
tus”-kasitteelld. Korvaamisen taustalla oli semanttinen
ongelma. Suomen kielessi "tunnustus”-sanalla on aktii-
viseen tekemiseen viittaava konnotaatio. Monissa muissa
eurooppalaisissa kielissd “tunnustus” tarkoittaa yksinker-
taisesti vain kuulumista johonkin uskonnolliseen yhtei-
s60n. Téstd nakokulmasta Suomen uskonnonopetus-
malli on edelleen tunnustuksellisen uskonnonopetuksen
malli. Eri mallien sisélld on my6s hyvin paljon erilaisia
variaatioita esimerkiksi opetuksen jérjestdmisen ja val-
vonnan suhteen. Joskus kuulee sanottavan, ettd missaan
ei ole samanlaista uskonnonopetusmallia kuin Suomessa.
Téama ei taysin pidd paikkaansa. Jos ajatellaan, ettd Suo-
messa opetetaan oppilaan omaa uskontoa, uskonto (tai
et) on oppiaineena pakollinen kaikille koululaisille ja
yhteiskunta kustantaa opetuksen, on samat kriteerit us-
konnonopetukselle ainakin Itdvallassa, Saksassa, Belgias-
sa, Irlannissa, Liettuassa, Luxemburgissa, Portugalissa,
Kyproksella ja Kreikassa.

Kuten edelld mainitusta on helppo ymmaértia, ei ole ole-
massa “eurooppalaista uskonnonopetusta” Myoskdan eu-
rooppalaiset instituutiot eivit ole ajamassa Eurooppaan
yhteistd mallia uskonnonopetukselle. Uskonnonopetuk-
sesta pdattaminen kuuluukin niin sanotun subsidiari-
teettiperiaatteen mukaisesti jokaiselle EU:n jasenvaltiolle
itselleen. Uskonnonopetuksen tutkimuksen nakokulmas-
ta tillainen moninaisuus on suuri haaste, mutta myos
mahdollisuus sukeltaa syville Euroopan historian, kult-
tuurin ja koulutuksen mielenkiintoiseen maailmaan.

KAARINA LYHYKAINEN

™, EM, AO

Kasvatustyontekija, Helsingin ortodoksinen seurakunta
UO-opettaja, Helsingin Normaalilyseo
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INKLUUSIO -YHDENVERTAISUUS JA TAYSI OSALLISUUS

Inkluusio ja inklusiivinen opetus -termit ovat korvan-
neet kuluneiden kymmenen vuoden aikana termin
integraatio. Opetustyon arjessa ndilla termeillé ei ole
kaytdnnon eroa. Integraatio termini on hieman prag-
maattisempi kuin ideologisempi inkluusio.

Ideologisella tasolla inkluusiolla tarkoitetaan téyttd osal-
lisuutta ympéroivain yhteiskuntaan ja kouluopetukseen
(Itkonen, Tiina 1999, 141). Taydessi osallisuudessa ja
kuulumisessa yhteiskuntaan vammaista ei hylata eika
yhteiskuntaan kuulumista erikseen ansaita — se on pe-
rusoikeus (YK:n Salamancan julistus 1994).

Kiéytdnnossa inkluusio tarkoittaa fyysisté ja sosiaalista
integraatiota vammaisten ja ei-vammaisten ihmisten
valilla. Opetuksen paikka on tall6in lahikoulu, jossa
erityisopetus ei ole paikka vaan menetelmakokonaisuus,
jossa erityispedagogiset menetelmadt ja erityisopetus
jatkuvat esimerkiksi yleisopetuksen luokassa. T4lloin

oppilaan yksilolliset tavoitteet sulatetaan osaksi opetus-
suunnitelmaa. (Itkonen 1999, 141).

Suomalaisessa erityispedagogisessa keskustelussa voi-
makkaimmin inkluusion puolta on pitdnyt Jyvaskyldn
yliopiston erityispedagogiikan professori Timo Saloviita.
Saloviidan (2012) mukaan postmodernissa yhteiskun-
nassa syrjintd naamioitiin auttamiseksi, vammaisia
opetettiin yhteiskunnan jaseniksi sijoittamalla heidat

sen ulkopuolelle, puhevikaiset laitettiin kuntoutumaan
muiden puhevikaisten joukkoon, sopeutumattomat
oppimaan yhteiskunnan jaseniksi muiden huonosti kéyt-
taytyvien kanssa.

Erityisopetuksen kannalta tarkeimpid YK:n ihmisoi-
keuksia koskevia ohjelmia ovat 1993 hyvaksytty vam-
maisten yhdenvertaisuutta koskevat julistukset ja 1994
Unescon johdolla vammaisten mahdollisuuksien yh-
denvertaistamista koskevat julistukset. Niiden mukaan



vammaisten lasten opetus tulee tapahtua yhdessd mui-
den kanssa ja hallituksilla tulee olla selked tahan pyrkiva
politiikka. (Saloviita 2012)

Inkluusio suomalaisessa peruskoulussa
- ideologiaa vai painetta sdadst6ihin?

Inkluusion toteuttaminen suomalaisessa peruskoulussa
viimeisten kymmenen vuoden aikana on nikynyt julki-
sessa keskustelussa paikoin karjekkédstikin. Karkeasti
jaoteltuna nakokulmat vaihtelevat opetushallituksen ja
kaupunkien sivistystoimen henkiloston vahvasti inkluu-
siota kannattavana kirjoitteluna ja yksittdisten opettajien
uupuneina ulostuloina ty6olojensa kasvaneesta levotto-
muudesta ja lyhytjdnteisyydesta.

Molemmat lahestymistavat ovat ymmaérrettédvid ja perus-
teltuja. Yhdistyneiden kansakuntien ratifioitu julistus,
osanottajamaita velvoittava lainsdadantoty6 ja globaali
humaani tasa-arvon ja osallisuuden ideaali saavat eten-
kin juhlapuheissa tiyden kannatuksen. Toisessa padssé
arjen toteuttavalla tasolla yksittdisen opettajan kokemus
tyon lyhytjanteisyydestd, oppilasaineksen yha laajenevis-
ta tarpeista suhteessa omaan ammatilliseen identiteettiin
ja tyon hallitsemisen tunteeseen vievit nikemyksid kauas
toisistaan.

Kun 1970 -luvulla siirryttiin kansakoulujérjestelmasta
peruskouluun, tehtiin siirtyma asteittain vuosien aikana
pohjoisesta etelddn. Siirtymaan kaytettiin useita vuosia ja
asteittaisessa siirtymisessé oli ainakin mahdollisuus kor-
jata valuvikoja. Tdndédn opettajan kokemus muutoksista
on ehki toisenlainen: yhtd aikaa siirrytdan Inkluusioon,
otetaan kayttoon uusi opetussuunnitelma, tuen kolmi-
portainen malli ja samalla kuunnellaan elinkeinoeldmén
ja yhteiskunnan vaatimuksia siitd, kuinka koulu junnaa
paikallaan, eikd edistd Suomen vientii ja teknologian
kehitysta. Opettajan olo on sekava.

Oppilaan tarvitsema tuki osana yleisopetusta

Inkluusiosta ja ldhikoulussa toteutettavasta tuesta on
myo6s hyvid kokemuksia. Silloin kun oppilaan tarve eri-
tyiseen tukeen suunnitellaan yhdessd vanhempien ja mo-
niammatillisen tyéryhman kanssa, on mahdollista turva-
ta kaikille lapsille turvallinen koulunkéynti. Inkluusion
periaatteiden mukaan tuki seuraa oppilasta ldhikoulun
luokkaan opetusjarjestelyjen, erityisopettajan avun, kou-
lunkdynninohjaajan ja sisillollisen eriyttdmisen muodos-
sa. Tama onnistuu silloin, kun opetuksen jarjestéjall ja
opetushenkilostolld on positiivinen ldhestymistapa tuen
jarjestamiseen oppilaan tarpeiden mukaisesti.

Ongelmia nousee kuitenkin helposti, jos inkluusiota
toteutetaan pakolla, oppilas kokee sosiaalista ja kognitii-
vista huonommuutta, opettaja ammattitaidottomuutta

ja yhteinen kokemus on se, ettei tukea olekaan koko

ajan saatavilla. Kevaalld 2018 sanomalehti Karjalaisessa
olleessa lehtijutussa Kontiolahden kunnan sivistysjohtaja
ilmoitti kunnan vihentavin pienluokkia, jotta paastéi-
siin samalle tilastolliselle tasolle muun Suomen kanssa.
Talloin opettajilla ja vanhemmilla nousee mieleen oikeu-
tettu kysymys siitd, ettd menevatko tilastot ohi oppilaan
yksilollisen tarpeen.

Kuten useista yleisonosastokirjoituksista voi nahd, yk-
silolliset inkluusiokokemubkset ovat hyvinkin erilaisia.
Mika sopii yhdelle oppilaalle, ei vélttamitta sovi toiselle.
Lievasti kehitysvammainen eriytetylld materiaalilla opis-
keleva oppilas voi olla hyvinkin tyytyvdinen ollessaan
osa ldhikoulun yleisopetuksen luokkayhteis6d, mutta
naapuriluokkaan integroitu aspergerlapsi saattaa ahdis-
tua paivittdin yli kahdenkymmenen oppilaan meluisassa
luokassa ilman kuulosuojaimia ja henkilokohtaista avus-
tajaa.

Kohtaavatko opettajankoulutus ja opetuksen
jarjestdjien intressit?

Lopuksi on myos tarpeellista pohtia sitéd, millaista kou-
lutusta tdmén péivéan opettaja todellisuudessa tarvitsee?
Toukokuussa 2018 Helsingin sanomat uutisoi vantaalai-
sesta opettajasta, jonka mukaan koulussa ei endd parjaa
tavallisella opettajan koulutuksella. Onnistuuko nykyi-
nen opettajankoulutus vastaamaan muuttuneeseen ti-
lanteeseen? Joensuun seudulla, missd koulutetaan paljon
opettajia ja virkoihin on kymmenia hakijoita, ei opettaja
ilman S2:n, aineenopettajan ja erityisopettajan koulutus-
ta kdytdnnosséd edes paase tydhaastatteluun. Koulutuspo-
litiikan, tiukentuneen talouden ja oppilasaineksen entistd
suuremman heterogeenisyyden vuoksi kunnat tekevit
omia luovia ratkaisujaan.

Jos opettajankoulutus pyo6rii yhd enemmin digitaalisten
sovellusten parissa, eikd keskity tarpeeksi inkluusion
mukanaan tuomiin akuutteihin pedagogisiin haasteisiin,
menetetidn sekd tulevia oppimisen menestystarinoita
ettd korkeasti koulutettuja pedagogeja. Sithen meilld ei
ole varaa.

ANTTI RASANEN TM, KM
Inklusiivisen alakoululuokan opettaja, Joensuu
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